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Resumo
O presente artigo objetiva evidenciar as possiveis Juliano Marcelino Deitos
influéncias da ideologia da agenda pds-moderna nos juliano.deitos@gmail.com

pressupostos tedricos das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdao Basica- DCNs/10, compreendidas no
Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e na Resolu¢do CNE/CEB n°
4/2010. Nesse sentido, sdo evidenciados alguns dos
principais pressupostos da chamada agenda pds-moderna
que estdo presentes em tal legislacdo e como sao
incorporados na presente legislacdo. A partir da analise, foi
possivel identificar algumas influéncias da agenda pds-
moderna nas DCNs/10, tais como: a) o hibridismo, a
volatilidade e a incerteza; b) o multiculturalismo e a
descentralizacdo da classe trabalhadora; c) a centralidade
da educacdo na defesa da cidadania e da democracia. Tais
categorias demonstraram que a agenda pds-moderna se
constitui como uma ideologia estreitamente ligada a
necessidade de ampliacdo do capital, que viabilizada, por
meio da politica educacional, se constitui como uma
extensdo das mediacbes de reproducdo social. Para tal,
foram utilizadas as contribui¢bes, dentre outras, de:
Mészdros, Eagleton, Wood, Lyotard, Moraes e Tonet.
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Introducao

A partir da década de 1970, as reformas que aconteceram nas politicas
educacionais, atreladas aos organismos mais amplos como: agéncias de financiamento,
organizacdes multilaterais e programas de desenvolvimento educacional, fizeram com
que a prdpria educagdao ganhasse centralidade e articulagdo ao processo de

reorganizacao do capital.

O estudo sobre a politica educacional diz respeito a um campo relacionado ao
Estado e, por esse motivo, articulado as demandas sucedidas do prdprio sistema do
capital. Uma vez que, o comando do capital é apenas complementado no Estado e ndo
baseado nele. (MESZAROS, 2002). Por isso, as politicas educacionais sdo expressdes do
conjunto de antagonismos e contradi¢bes presentes na sociedade, que legitimam, em
certa medida, os interesses da classe burguesa. Em outras palavras, sdo politicas que, em
ultima instancia, delineiam-se para suprir algumas demandas do conjunto social, atuando
por meios compensatdrios, remediadores que atendem, sobretudo, as necessidades de

reproducdo do capital. Sobre isso, Mészdros (2002, p.109) destaca que nessa relacdo:

[...] prevalece a necessidade ideoldgica da ordem estabelecida,
produzindo racionalizagbes complicadas que visam esconder as
profundas iniquidades das rela¢des estruturais dadas também na esfera
do consumo. Tudo deve ser desvirtuado para proporcionar a impressao
de coesao e unidade, projetando a imagem de uma ordem sauddvel e
racionalmente administravel.

Desse modo, as a¢des que o Estado realiza para suprir algumas das necessidades
do conjunto social, como: salde, educacao, habitacdao, seguranca, entre outras,
constituem-se como medidas paliativas que tém como objetivo a reproducdo das
condi¢bes de regulacao de controle social, das quais as politicas educacionais também

sao mediadas. Assim, apontamos que:

As politicas publicas, particularmente as de carater social, sdo
mediatizadas pelas lutas, pressdes e conflitos entre elas. Assim, ndo sdo
estdticas ou fruto de iniciativas abstratas, mas estrategicamente
empregadas no decurso dos conflitos sociais expressando, em grande
medida, a capacidade administrativa e gerencial para implementar
decisdes de governo. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p.8-9).



Decisbes que em grande medida ultrapassam o carater meramente remediador e
apaziguador, para exercer distintas formas de opressdo social, as quais fazem parte de
uma realidade muito mais ampla e complexa. Ndo se retiram as proposicoes positivas das
politicas sociais, pois elas representam um avang¢o na garantia de alguns direitos sociais.
No entanto, elas ndo se constituem como um fim e, ndo sao a garantia de liberdade, de

igualdade social.

O exame desse campo de estudo é fundamental para se entender os limites e
possibilidades que as politicas sociais e, nesse contexto, as educacionais tém nessa forma
de sociabilidade. Portanto, a anadlise dessa dimensdo social, a politico-educacional, sé
pode ser apreendida, segundo Tonet e Nascimento (2009, p.4), a partir da relacdo com
sua génese, 0s nexos causais da materialidade social, pois “[...] assim se evitaria tanto a
subestimacao quanto a superestimacao do papel que elas podem exercer na reprodugao
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Por esse motivo, no presente artigo procura evidenciar as possiveis influéncias da
ideologia da agenda pds-moderna nos pressupostos tedricos das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educa¢ao Basica- DCNs/10, compreendidas no Parecer CNE/CEB n°

7/2010 e na Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010.

Os fundamentos da Agenda Pés-Moderna

As mudancas que ocorreram no contexto econdémico, politico, social e cultural, no
final da segunda metade do século XX, contribuiram para o desenvolvimento do debate
entre os que afirmam que a modernidade passa por uma crise e estd sendo superada,
progressivamente, por um novo periodo histérico chamado de pds-modernidade, e h3,
ainda, os que negam tal afirmacdo. Alguns autores abordam sobre as suas possiveis
origens/géneses, dentre eles: Diehl (1997), Anderson (1999), Eagleton (1998), Wood
(1999) e Lyotard (2006). No entanto, objetiva-se aqui, discorrer sobre os principais

fundamentos que permeiam a agenda pds-moderna.
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A principal caracteristica da agenda pds-moderna é, segundo Wood (1999), a

énfase na fragmentacao da contemporaneidade e também do conhecimento humano.



Para ela, as implica¢bes politicas sdo muito evidentes, uma vez que hd uma
“descentracdo do sujeito”, uma ‘“variacdo na identidade”, hd uma impossibilidade na
acdo coletiva fundamentada numa “identidade social comum” (uma classe), permeada
por interesses coletivos. Nega-se, portanto, as concep¢des universalistas e, assim,
advoga-se que tais universalismos rejeitam a diversidade de experiéncias, culturas,

valores e identidades humanas.

Eagleton (1998, p.7) a evidencia como uma linha de pensamento que questiona
““as nocdes classicas de verdade, razdo, identidade e objetividade”. Além disso, a agenda
pds-moderna identifica a realidade como diversa, instavel e imprevisivel, a qual gera certo

ceticismo em relacdo a objetividade da verdade e da histdria.

Nesse contexto, ndo hd a busca de um sentido, valor ou verdade considerada de
forma ampla e ancorada por grandes narrativas, pois sao consideradas na sua forma

subjetiva e individualista e divididas nos diferentes grupos sociais.

Lyotard (2006, p.4) compactua da ideia de que ‘“a natureza do saber ndo

permanece intacta”, o conhecimento cientifico passa a ser visto como uma “espécie de

discurso”, ““de valor”, “o préprio conhecimento tende e tenderd a assumir a forma que os

produtores e os consumidores de mercadorias tém com estas Ultimas, ou seja, a forma

valor”.

Nesse sentido, o conhecimento assume a forma de mercadoria, como valor de
troca e a reducdo da verdade ao desempenho. Isso pode ser observado na afirmacao de

Lyotard:

Sabe-se que o saber tornou-se nos ultimos decénios a principal for¢a de
producdo, que ja modificou sensivelmente a composicao das populacoes
ativas nos paises mais desenvolvidos e constitui o principal ponto de
estrangulamento para os paises em vias de desenvolvimento. Na idade
pOs-industrial e pds-moderna, a ciéncia conservard e sem duvida
reforcard ainda mais sua importancia na disputa das capacidades
produtivas dos Estados-nagdes. Esta situagao constitui mesmo uma das
razbes que faz pensar que o afastamento em relacdo aos paises em vias
de desenvolvimento ndo cessard de alargar-se no futuro. Mas este
aspecto ndo deve fazer esquecer outro que lhe é complementar. Sob a
forma de mercadoria informacional indispensdvel ao poderio produtivo, o



saber jd é e serd um desafio maior, talvez o mais importante, na competicao
mundial pelo poder. (LYOTARD, 2006, p.5, grifo nosso)

A informagdo é tomada como conhecimento, de forma vendavel. Para Lyotard
(2006), a transmissdo do conhecimento é realizada pelos meios tecnoldgicos, pela

linguagem das maquinas e pelo intercambio de conhecimento como valor, moeda.

A apropriacdo de conhecimentos informacionais, de cardter superficial limita-se
nos fendmenos, na aparéncia, na subjetividade, no relativismo, na pseudoconcreticidade.
Segundo Kosik (2011, p.15), a ela pertencem: a) o mundo dos fendmenos externos,
aqueles que se desenvolvem a superficie dos processos essenciais; b) a praxis fetichizada
dos homens (aquela que ndo coincide com a préxis critica revolucionaria da humanidade);
c¢) o mundo das representacdes comuns, projecdes dos fenOmenos externos na
consciéncia dos homens e d) o mundo dos objetos fixados, que ddo a impressao de
condicdes naturais e ndao como resultados da atividade social dos homens. Dessa forma, a
apropriacdo superficial do préprio conhecimento e da realidade gera uma espécie de
aceitacao de respostas utilitaristas aos problemas sociais. Delineia-se, portanto, nos

limites da chamada cotianidade.

A cotidianidade, no sentido exposto, possui cardter negativo, por isso, Kosik (2011,
p.87) a define como “[...] um mundo em cujo ritmo regular o homem se move com uma
instintividade mecanica e com o sentimento de familiaridade.” Neste sentido, pode-se
entender que, uma vez que todo modo de existéncia humana possua uma cotidianidade
ela é entendida nesse processo, como uma espécie de conformismo social, carregada
com sentimento de familiaridade, acomodacao as situacdes impostas, “ar caseiro”.

(KOSIK, 2011, p.82).

Os pressupostos de tal agenda permanecem quase que intocdveis nas pesquisas
educacionais (MORAES, 2009), avancam e sdo incorporados para o campo da politica
educacional de maneira subversiva. Dos quais carregam trés principios basicos: a)o
fundamento de naturalizacdo do capital, o qual significa o entendimento de imutabilidade
das relacbes e estruturas sociais existentes; b) o principio de atomismo social, que
caracteriza a sociedade por uma simples agregacao de individuos e, também, de

diferentes grupos sociais; ¢) o principio de afirmacdo abstrata de valores emancipatdrios,
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o qual condiz a descricdo dos valores como entidades absolutas e subijetivas,

desvinculadas da praxis social. (MEDEIROS, 2004, p.31 apud MORAES, 2009, p.590).

Desse modo, o campo educacional, bem as politicas educacionais, sofrem
influéncias desse processo e nao estao imunes as transformacdes da base material da

sociedade.

Reposicao do velho? Influéncias da agenda pds-moderna nas Diretrizes
Curriculares Nacionais gerais para a educacdo basica - DCNs/10

As politicas educacionais servem de norteadoras da educacao escolar e acabam
por influenciar na formacao dos individuos nas diferentes etapas de ensino, ou seja, “o
processo educativo forma as aptidoes e comportamentos que lhes sdo necessarios, e a
escola é um dos seus loci privilegiados.” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p.9).
Nesse sentido, hd a necessidade de analisar as influéncias da chamada agenda pds-
moderna nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica — DCNs/10,
enquanto expressao de uma politica educacional mais ampla e que contemplou, também,

o processo de atualizacdo das DCNs/98.

Como ressalta Gomes (2012, p.187), sdo medidas, sobretudo, resultantes do
processo de reestruturacao produtiva, politica e ideoldgica que aconteceu nas politicas
educacionais nas ultimas décadas. A partir disso, destaca que “ao nos reportarmos ao
campo educacional, os elementos desta empreitada tornam-se ainda mais refinados,

turvando, sobremaneira, nossa visdo sobre as incongruéncias do sistema.” (GOMES, 2012,
p.187).

As politicas educacionais brasileiras contemporaneas se apresentam
predominantemente como uma extensdao da ldgica capitalista, uma tentativa de
concretizar a concordancia ideoldgico-burocratica da classe burguesa. Sobre isso,

apontamos que:

Apresentam-se agora caricaturas reformistas que, via de regra, rebatizam
o projeto salvacionista da educacdo, instituindo como pedra de toque
uma possivel cura para os males do capitalismo, corroborando,
equivocadamente, com a tese de que é vidvel o controle e humanizagao
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desse sistema, desconsiderando, assim, que faz parte da sua teia
primordial nos distanciar cada vez mais da possibilidade de produzirmos
uma comunidade autenticamente humana [...]. (GOMES, 2012, p.188).

Nesse sentido, a politica educacional se apresenta como uma extensdao dos
processos de controle objetivo e subjetivo da organizacdo social do capital, capazes de

permear varios ambitos da formacao do ser social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bdsica — DCNs/10
possuem fundamentos que se relacionam aos postulados da agenda pds-moderna, tais
como: a) a énfase no processo educacional, atribuindo a ele a tarefa de emancipacao do
homem e, nessa medida, centralidade ao processo educacional como principal agente de
transformacdo em nossa sociedade; b) na medida em que centraliza a educa¢do como
agente transformador, também enfatizam as diferencas, as politicas de identidade, o
multiculturalismo e, assim, apenas a emancipacao dos grupos minoritarios em detrimento
de outros; ¢) difusdo do discurso de “formacdo do cidaddo”, “educar para a cidadania,
para a ordem democrdtica” e, desse modo, limitar as possibilidades de conhecimento do
processo real de reproducdo capitalista e d) defesa de um discurso de uma sociedade

incerta, volatil e, portanto, imprevisivel.

Desse modo, a andlise de tais categorias presentes nas DCNs/10 formuladas no
Parecer CEB n° 7/2010 e na Resolu¢do n° 4/2010, se torna importante para desvelar seus
pressupostos tedricos da chamada agenda pds-moderna e suas implica¢des para o campo

educacional.

O hibridismo, a volatilidade, a incerteza: sociedade da imprevisibilidade

As mudancas que aconteceram, sobretudo nas ultimas trés décadas, no contexto
mundial como a expansdo do capital, o desenvolvimento tecnoldgico, a reestruturacao
produtiva, o fendmeno da globalizacao e, também, a defesa de uma suposta crise da
modernidade, intensificaram o argumento de que vivemos numa sociedade, incerta,

volatil, hibrida.

No campo da politica educacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

a Educagao Bdsica — DCNs/10 trazem argumentos que fazem a defesa de uma sociedade



incerta, imprevisivel, volatil. Pode-se perceber j& nas primeiras paginas do Parecer

CNE/CEB n° 7/2010, 0 argumento de que:

H& de se reconhecer, no entanto, que o desafio maior estd na
necessidade de repensar as perspectivas de um conhecimento digno da
humanidade na era planetéria, pois um dos principios que orientam as
sociedades contempordneas é a imprevisibilidade. (PARECER CNE/CEB n°
7/2010, p.9, grifo nosso).

Faz-se, portanto, defesa do argumento de uma sociedade incerta, dinamica, fluida,
aberta, trazendo a tona a necessidade de se repensar o conhecimento e, nesse sentido,
elaborar respostas imediatistas. Nesse sentido, o processo de producdao do
conhecimento, uma vez que hd uma perda com elementos histdricos, fica remetido ao
imediato, a experiéncias subjetivo-individualista. O conhecimento limita-se a

cotidianidade, aligeirando e superficializando tanto a formacgao, além da fragmentagao do

conhecimento.

Persegue-se, uma formagdo que visa a adaptagao dos individuos a sociedade
incerta que defende. Por isso, as DCNs/10 estabelecem uma formacdo multidimensional,
pautada por abordagens de cunho: multidisciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar e
interdisciplinar, como instrumentos capazes de responder as necessidades de formacao

postas para tal sociedade.

E interessante observarmos que os elementos postos para esta génese
multidimensional se assemelham aos elementos listados pela
reestruturacao produtiva do capital nas ultimas décadas. Policognicao e
polivaléncia tornaram-se a tonica da formagao exigida ao novo individuo.
Neste sentido, ganharam destaque o desenvolvimento de competéncias
e habilidades no campo da interrelacao, participagao, solidariedade,
resolucdo de conflitos por meio do didlogo, capacidade de critica e
contextualizacdo, criatividade etc. (GOMES, 2012, p.192).

Nas DCNs/10, a defesa desses elementos é evidenciada da seguinte maneira:

Na organizacdo e gestdo do curriculo, as abordagens disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar requerem a atencao
criteriosa da instituicao escolar, porque revelam a visao de mundo que
orienta as praticas pedagdgicas dos educadores e organizam o trabalho
do estudante. Perpassam todos os aspectos da organizagao escolar,



desde o planejamento do trabalho pedagdgico, a gestao administrativo-
académica, até a organizacao do tempo e do espaco fisico e a sele¢do,
disposicao e utilizagdo dos equipamentos e mobilidrio da institui¢do, ou
seja, todo o conjunto das atividades que se realizam no espaco escolar,
em seus diferentes ambitos. As abordagens multidisciplinar,
pluridisciplinar e interdisciplinar fundamentam-se nas mesmas bases, que
sdo as disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento. (PARECER
CNE/CEB n° 7/2010, p.23).

Desse modo, na medida em que se defendem tais elementos, em favor de um
recorte do conhecimento e, portanto, fragmentado, criam-se opacidades em relacdo a
apreensao da realidade, além de impedir uma andlise aprofundada da materialidade
social. Por esse motivo, torna-se fundamental a légica de reprodugdo do capital, a
“habilitacao” da classe trabalhadora, na medida em que se reproduzem certos valores e
atitudes através de distintas instituicdes sociais, que sao necessarias a continuidade desse

modo de producao.

E nessa direcdo que a proclamacdo do esgotamento das teorias explicativas da
realidade social, articulam-se a incapacidade da compreensao da sociedade, em constante
mudanca. Esse argumento é decorrente da reorganizacao social, segundo Zanardini
(2006, p.148): a) da prépria reorganizacdo do capital; b) da proposicdo de acumulacdo
flexivel; c) da flexibilizacdo de equipamentos e rela¢ées de trabalho; d) da terceirizacao;
e) da producdo articulada a volatilidade de produtos e f) da descartabilidade no ambito

do consumo.

Na medida em que atende a essas readequacbes mais amplas do capital, a
ideologia da agenda pds-moderna se constitui, em outros espacos, como uma extensao
do controle do trabalho, da racionalidade, de direcionamento da formacdo da classe
trabalhadora. Como destaca Mészdros (2004, p.65), a ideologia é uma “[...] consciéncia
social, materialmente ancorada e sustentada”. Sendo assim, a agenda pds-moderna sé
pode ser entendida se for analisada como expressdao da realidade histdrica e social na

qual emerge e se desenvolve.

A desvalorizagdo das teorias, na agenda pds-moderna, é uma evidéncia de que elas
ndo sdo necessdrias para se “[...] enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade

[...]”, por isso, os programas educacionais ndo podem ser “sustentados em certezas”.



(PARECER CNE/CEB n° 7/2010, p.9, grifo nosso). Desse modo, procura de certa forma,
desestruturar a utilizagdo de modelos explicativos constituidos e validados
historicamente para serem estabelecidas interpretacdes de cunho exclusivamente

empirico-subjetivo, fragmentario e individual, enfatizando a primazia da subjetividade.

A via do multiculturalismo, a emancipacao pelo reconhecimento das
diferencas e a descentralizacdo da luta da classe trabalhadora

A discussdao sobre as influéncias da agenda pds-moderna nas Diretrizes
Curriculares Nacionais foi o objeto de estudo de Sbardelotto (2009), a qual procurou
analisar, pela via do materialismo histdrico e dialético, o multiculturalismo pds-moderno
presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - 1998. A partir
do estudo realizado, a autora comenta que as DCNs/98, “[..] difundem o
multiculturalismo, ou seja, demarcam a centralidade da cultura nos curriculos, seguindo
um receitudrio para a educacao definido pelo conjunto de organismos internacionais que

visam a expansdo do capitalismo.” (SBARDELOTTO, 2009, p.112).

Aparece como medida para apaziguar os conflitos sociais e, nesse sentido, anular a

importancia da classe social, dividindo-a em subgrupos com menor forca politica e social.

A influéncia do multiculturalismo pds-moderno permaneceu nas DCNs/10 e incluiu
novas politicas de identidade (EAGLETON, 1998). Novas questGes relacionadas ao meio
ambiente, a condi¢do e direito dos idosos e aos problemas no transito foram

acrescentadas em todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica.

Percebemos uma forte influéncia da agenda pds-moderna, pela via multicultural,

no sentido de atribuir a defesa aos diferentes grupos sociais. Como é possivel observar:

Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econbémica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raga,
etnia, geragdo, constituidas por categorias que se entrelacam na vida
social — pobres, mulheres,) afrodescentendes [sic], indigenas, pessoas
com deficiéncia, as populagbes do campo, os de diferentes orientacbes
sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em situagao de rua, em privagao



de liberdade - todos que compdem a diversidade que é a sociedade
brasileira e que comecam a ser contemplados pelas politicas publicas.
(PARECER CNE/CEB n° 7/2010, p.11).

Os documentos analisados apontam sobre a questao de classe social, no entanto,
0 que é posto em pauta em tal politica é a énfase nos diferentes grupos e, portanto, num
subjetivismo individualizado. Tonet (2013, p.58) destaca que, “a centralidade da
subjetividade sempre significou, de alguma forma, uma dissociacdo entre a consciéncia e
a realidade efetiva. Esta dissociacdo significa que a consciéncia vai perdendo, cada vez

mais, a capacidade de apreender a realidade na sua légica prépria.”

Sobre isso, concordamos com Evangelista (2002, p.16) que comenta que o
aparecimento dos novos movimentos sociais, tais como o estudantil, o feminista, o
homossexual, o ecoldgico, o pacifista, deslocaram “o velho movimento operario nas lutas
por transformacdes sociais, colocando-o em segundo plano”. A partir disso, o autor

destaca que:

A estratégia de ‘“tomada do poder” caducou e cedeu lugar a
“contestacdo imediata e cotidiana de cada rela¢do de dominacdo”. [...] O
surgimento de novos movimentos sociais levou a constituicao de novos
sujeitos politicos que, assim, implicou na criacdo de novos espacos
politicos, fora do plano institucional, que ensejarao novas prdticas sociais
e novas representacées simbdlicas, que as acompanham. (EVANGELISTA,
2002, p.16-17, grifo do autor).

Pelo caminho do multiculturalismo pds-moderno, as politicas educacionais sao
influenciadas na medida em que tratam dos problemas sociais como plurais, sem um
sentido, sem uma pauta, sem uma dire¢dao unificada. Isso estd intimamente ligado ao
pressuposto de que uma mudanga social sé é possivel no nivel “microscépico”, dos
diferentes grupos sociais. Como salienta Evangelista (2002, p.26), “[...] a transformacao
macroscopica e de milhdes, é substituida pelas ‘pequenas lutas’, pelas infindaveis

transformagdes ‘moleculares’, ‘sem centro, sem coordenacdo [...]”.

Trata-se, portanto, de enfatizar os direitos dos diferentes grupos, das diferentes

culturas. Na visdo de Moraes (2001, p.17):

Dilui-se a grande questdo dos valores e dos fins. Perde-se a possibilidade
de transgressao, para além dos limites individuais, ou de grupos. De



forma ardilosa proclama-se o novo patamar ‘“democratico”, no qual
deverdo constituir-se os modos emergentes de resisténcia — ética,
politica e discursiva — vivenciados por “atores plurais” ou pelas
“multiplas identidades sociais”. [...] as clivagens ali escandalosamente
evidentes sdo obliteradas em favor de um nivelamento das nog¢des de
multiplicidade e diversidade, marcadamente culturais.

H3, portanto, uma supressao da questao comum, do fio condutor, que é a questao
de classe social, pertencente a todos os diferentes grupos, por certa acomodacao
atenuante na defesa da cultura. E nesse sentido que ocorre uma descentraliza¢do, uma
fragmentacdo social. Segundo Freitas (2005, p.55, grifo do autor), a negacdo da
possibilidade de uma Iuta consonante que possa articular as diferentes lutas, dos
diferentes grupos “[...] em torno a um projeto coletivo e insistir no ethos especifico de
cada diferenca, desarticula os movimentos sociais contestatdrios e dificulta sua

organizacao e crescimento.”

A partir disso,

[...] pode-se dizer que hoje vigora ndo apenas a centralidade, mas a
hipercentralidade da subjetividade, que se manifesta sob as mais diversas
formas e nas mais variadas areas. Na esfera do conhecimento, desde a
sua forma mais extremada, que é o irracionalismo, ténica das chamadas
concepgOes pds-modernas, até as formas mais moderadas, como o
neoiluminismo, o pragmatismo e outras. Todas elas tém em comum a
énfase na subjetividade face a uma objetividade que se recusa - total ou
parcialmente — a compreensdo. E na acao ela aparece ora como demissao
face a uma realidade que parece recusar qualquer possibilidade de
transformac¢do radical e em sua totalidade, ora como voluntarismo,
objetivando moldar a for¢a essa mesma realidade renitente, ora como
politicismo, atribuindo a esfera da politica a capacidade de moldar o
mundo social de modo a possibilitar a plena realizacdao de todos os
individuos. (TONET, 2013, p.61).

A questdo da educacao escolar aparece como politicismo e, na medida em que se
descentraliza da questdo da classe social, da superacao radical da condicao de exploracao
e reproducgdo do sistema do capital, estabelecem-se “poderes” a educa¢ao escolar, como
instrumento mediador capaz de “possibilitar a plena realizacdo de todos os individuos”,

além de mediar o processo de “emancipacdo das minorias”.



Desse modo, a incorporacdo de tais pressupostos nas DCNs/10 expressa o
imperativo da ideologia da agenda pds-moderna de fragmentacdo social, do combate a
uma unificagdo e consenso politico, para que, de certa maneira, ocorra a divisdao em
diferentes grupos sociais com menor forc¢a e articulagdo no que diz respeito a uma luta
pela transformacdo radical da sociedade. No entanto, é preciso destacar os avan¢os que

tais grupos conquistaram em questdes de nao sao uma expressao negativista univoca.

A centralidade da educacao e uma possivel emancipacao humana?
Implicacdes dos limites e das possibilidades da defesa da cidadania e da
democracia

Devido ao elevado grau de competitividade que ampliou a necessidade por
conhecimentos e informac¢des, a educa¢dao ganhou centralidade como instrumento
articulador estratégico para “fazer face a velocidade das mudangas”. Além disso, os
documentos elaborados por organismos multilaterais, bem como de governos nacionais,
sdao “unanimes em assegurar a centralidade da educacao”. Para isso, duas razdes podem
ser evidenciadas: a) pelo fato de a educacdo ter se tornado uma mercadoria mediante a
introdu¢do de mecanismos de mercado no financiamento e gerenciamento das praticas
educacionais; b) pelo fato de se ter atribuido a ela a funcdo de formacdo para o trabalho,
com competéncias/expectativas/necessidades suficientes para atender ao mercado.

(MORAES, 2001, p.8-9).

Certamente, a necessidade de um conhecimento que possa suprir as demandas
mais imediatas de formacdo para o mercado, tornam as politicas educacionais um recurso
mais amplo de legitimacao dessa condi¢do, devido ao desenvolvimento do sistema do

capital.

Nesse sentido, o desenvolvimento histdrico-social fez com que a prdpria natureza
do ser social sofresse profundas mudancas. A partir da divisao social do trabalho,
ocorreram indmeras alterac6es em todos os aspectos da vida social. A prépria educagao é
desvinculada do seu sentido fundamental, ontoldgico, pois ela é impossibilitada, nessa

forma de organizacdo social, de garantir a apropriacdao, pelos individuos, daqueles



conhecimentos, habilidades, valores e, comportamentos produzidos historicamente e

que lhes permitem a participacdo consciente no processo social.

Vale dizer que, de um cardter de conservacao do patriménio humano
historicamente produzido e que fundamentalmente colabore para a reproducao do ser
social, a educacdo, na forma histdrica capitalista, é definida pelas necessidades de

reproducgdo do capital, pelo cardter em grande medida negativo, de mercadoria.

Essa caracteristica da educacdo capitalista é resultado do processo de
desenvolvimento de complexos sociais utilizados como extensées da dominacao
burguesa, desse modo, se apresentam como instrumentos que tendem a subverter seus
pressupostos ideoldgicos sobre a fragmentada massa de individuos para garantir a

perpetuacdo do capital.

A educagdo, na forma de sociabilidade capitalista, é organizada para atender aos
interesses da classe dominante. Portanto, ela segrega, na medida em que serve para
“atender” a necessidade de divisdao e formacdo entre aqueles que realizam o trabalho
manual e que sdo explorados (a grande maioria) e os que realizam o trabalho intelectual,

pertencentes a classe exploradora, dominante (a pequena maioria). (TONET, 2011).

Considerando que a educagdo é subordinada aos imperativos do capital e, desse
modo, da divisdo social do trabalho, ndo proporciona a todos uma igualdade de acesso,
“[...] a igualdade nunca pode ultrapassar os ambitos juridico e politico.”. (TONET, 2011,
p.142). Por isso, destacamos, de acordo com Tonet (2011, p.142, grifo nosso), que “[...]
onde hd divisdo social do trabalho, onde ha desigualdade social, explora¢do e dominagdo do
homem pelo homem, é impossivel uma educagdo voltada para a formacgdo integral do ser

humano.”.

No caso das DCNs/10 traz-se a concepcao de escola que possibilite a plena
emancipacdo do individuo, atribuindo a ela uma “hipercentralidade” como uma espécie
de panaceia para os problemas sociais. Sobre isso, o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 destaca

como uma das ideias-forca das diretrizes:



Il - o papel do Estado na garantia do direito a educacao de qualidade,
considerando que a educacao, enquanto direito inalienavel de todos os
cidaddos, é condicdo primeira para o exercicio pleno dos direitos:
humanos, tantos dos direitos sociais e econdmicos quanto dos direitos
civis e politicos. (PARECER CNE/CEB n° 7/2010, p.3, grifo nosso).

Em outra passagem defende-se a ideia de que a cidadania contribui para garantir a

harmonia social:

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusao
cada vez mais sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje como um
promessa de sociabilidade, em que a escola precisa ampliar parte de suas
fungbes, solicitando de seus agentes a fun¢do de mantenedores da paz nas
relacGes sociais, diante das formas cada vez mais amplas e destrutivas de
violéncia. Nessa perspectiva e no cendrio em que a escola de Educagao
Basica se insere e em que o professor e o estudante atuam, ha que se
perguntar: de que tipo de educacdao os homens e as mulheres dos
proximos 20 anos necessitam, para participarem da constru¢ao desse
mundo tdo diverso? A que trabalho e a que cidadania se refere? Em
outras palavras, que sociedade florescerd? Por isso mesmo, a educagdo
brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola emancipadora e
libertadora. (PARECER CNE/CEB n° 7/2010, p.13, grifo nosso).

by

Embora as DCNs/10 abordem os problemas sociais, ficam limitadas a solu¢des
remediadoras ou apenas a menc¢des ao longo do texto. Vale ressaltar que termos como
cidadania e democracia sao tidos como a garantia da liberdade plena, sao considerados
como a expressao maxima de direitos, que atendem os interesses de todos. No entanto,

é necessario salientar, segundo Tonet (2012, p.34), que:

Reconhecer as limitag6es intrinsecas da cidadania ndo significa, de modo
nenhum, menosprezar a importancia que ela teve e tem nos processos
de autoconstru¢ao do ser social. Significa apenas reconhecer que ela
integra necessariamente - ainda que de modo contraditdrio e tensionado
— a sociabilidade regida pelo capital. De modo que a cidadania, por mais
plena que seja, jamais sera sinbnimo de liberdade plena.

A compra e venda da forca de trabalho estd na base da sociedade capitalista, a
cidadania capitalista sempre contribuird para o processo de desenvolvimento desse
sistema, pois jamais ird superar a exploracao do homem pelo homem. Por isso, a defesa

de uma formagao baseada no exercicio da cidadania pressup6e um objetivo a ser atingido



no interior da sociedade capitalista, sustentando sua reproducdo e os antagonismos a ela

pertencentes.

Estd, pois, instaurada, no coracdo mesmo do ato que funda a
sociabilidade do capital, a desigualdade social. A dimensdo juridico-
politica poderd, certamente, contribuir para impor-lhe limites, mas nao
para erradicad-la. Nenhum aperfeicoamento, melhoria, ampliacdo, corregéo
ou conquista de direitos que compdem a cidadania poderd eliminar a raiz
que produz a desigualdade social. (TONET, 2012, p.34, grifo nosso).

A defesa do argumento da formagao para a cidadania tem como limitacdes, por
exemplo, a ideia de que por meio dela seria possivel uma sociedade justa, livre, humana e,
que os sujeitos teriam uma postura critica, seriam sujeitos da histdria. (TONET, 2012).
Como a cidadania faz parte da emancipagdo politica, seria 0 mesmo que esperar uma
transformacao social a partir da mediacao da politica e, desse modo, desconsiderar as
bases materiais da sociedade que impedem a emancipacao humana, pela superagao

radical do capital.

Consideraces Finais

A realizacdo do presente estudo buscou as possiveis influéncias da ideologia da
agenda pds-moderna nos pressupostos tedricos das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica— DCNs/10, compreendidas no Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e

na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2010.

Através do estudo da agenda pds-moderna percebemos alguns fundamentos
importantes: a) a incredulidade as metanarrativas e, desse modo, a instauracdo do
relativismo e, por isso, a consideracao da impossibilidade do conhecimento do real e
defesa de que vivemos numa sociedade incerta; b) a exacerbacdo da subjetividade
individualizada, através da desarticulacdo dos sujeitos nos diferentes grupos sociais; ¢) a
negacao do conhecimento objetivo e a defesa de um conhecimento subjetivo, legitimado
pelos jogos de linguagem; d) o ceticismo epistemoldgico; e) a énfase na cultura e na
politica pautada pelo discurso da formacdo cidadda e democrdtica, suprimindo o

antagonismo de classes.



As andlises realizadas demonstraram que o contexto de transformacdes
provenientes da forma de reorganizacdo do capital, sustentadas pela e na ideologia da
agenda pds-moderna, proporcionaram a adequacdo das politicas educacionais e, nesse
caso das DCNs/10 como expressdo, de legitimacao e reproducdo do capital. Tais diretrizes
se detiveram em questOes limitadas, permeadas pela defesa do controle civico e
democratico, atribuindo a educacao “superpoderes”, como meio de superacdo dos

problemas da sociedade contemporanea.

A influéncia da agenda pds-moderna nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica — DCNs/10 demonstraram que elas estdo estreitamente ligadas a
necessidade de reprodugdo do capital. Ainda, indicam a incapacidade de conhecimento
do real e procuram deter-se em andlises da realidade no patamar fenoménico. Além disso,
apresentam certa hipercentralidade da subjetividade, da cultura e da politica. Desse
modo, a constituicao dos diferentes grupos sociais alavancou a defesa de uma possivel
emancipa¢do por meio da cidadania e da democracia. H3, ainda, o argumento que atribui
centralidade a escola, como instituicdo capaz de realizar a transformacdo social. No
entanto, a limitacdo dessa compreensao, isto €, da educacao escolar como fator principal
para a transformacao, reside no fato de que hd uma dependéncia estrutural a base

material da sociedade e, por isso, ela estd fadada a acdes limitadas e remediadoras.

Desse modo, a educacdo e a politica educacional tendem a sofrer influéncias
semelhantes as do campo econdmico e nisso a expressao da ideologia pds-moderna,
procedida da proépria estrutura econdmica, coloca-se como uma espécie de vinho velho

em pipd nova, ou seja, ha uma reposicao do mesmo em um novo formato.

De fato, ndo estamos retirando a importancia da definicdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bdsica - DCNs/10, as quais tém por objetivo
a organizacao do sistema nacional ensino. Desde a década de 1990, houveram avanc¢os no
que diz respeito ao acesso, a universalizacado e a inclusdao de demandas sociais
importantes. No entanto, é necessdrio ressaltar os limites da educacao escolar no
processo de superacao do capital, das mazelas sociais, da desigualdade e antagonismo de
classe, das praticas desumanizadoras que impedem sequer o acesso a condi¢des minimas

de sobrevivéncia. Ao mesmo tempo, torna-se necessdrio problematizar as possibilidades
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da educacdo escolar, desenvolver parametros que tenham como horizonte a

possibilidade de construcao de uma sociedade para além do capital.
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